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Conferéncias plenarias
Conferéncia plenéria 1:

30 de outubro de 2013, 11h
A importancia esquecida da prosodia”
Ingmar S6hrman (Universidade de Gotemburgo)

A palavra € a unidade que esta no centro das aten¢es quando, no inicio da aprendizagem de uma
lingua estrangeira, se inicia a percepcao das diferencas entre elas e sua pronunciag¢do, porém, no
ensino ndo se da muita importancia a prosddia .

A prosddia é meio menosprezada e para muitos professores e alunos, a fonologia
restringe-se a pronunciagao de cada som e a combinagdo de sons para que se possa pronunciar a
palavra sem pensar na fonologia completa da oragao.

Diferentemente do espanhol, a lingua portuguesa parece dificil e é evidente que o
que "torna” uma lingua como o espanhol fécil aos olhos dos alunos é a fonematicidade - a diferenca do
portugués.

Nesta palestra apresentarei apenas algumas consideragdes e comparac¢fes com o
espanhol com a intencgdo de realgar a importancia da prosodia no ensino de uma lingua, e sobretudo no
ensino do portugués.

Conferéncia plenaria 2:
30 de outubro de 2013, 12h15
“Portugués, mudanca e variagdo — desafios para o ensino como Lingua Estrangeira”
Isabel Margarida Duarte (Universidade do Porto)

As linguas sdo organismos Vivos, sujeitos a permanentes mudangas. Mudam com o tempo, com a
pressdo, até politica, que sobre elas exercem outras linguas, com o0s contactos que 0S povos que as
falam véo estabelecendo, com os lugares e os tempos em que sdo faladas. A mudanga est4 ligada
variagdo. O portugués que hoje se usa, com diferentes estatutos, em todos os continentes, devido

aventura maritima e ao passado colonial de Portugal, mas também a diaspora e a emigracédo, é
atualmente falado de varias formas, com diferentes variedades, consoante as linguas que existiam nos
diversos territorios onde se implantou com mais ou menos forga, consoante as linguas maternas com
gue coexiste de modo mais pacifico ou mais conflituoso, consoante as linguas que com ele estdo em
contacto, consoante o estatuto especifico que tem em cada territorio. Deixando de lado a questdo — no
entanto de crucial importancia -, das politicas de internacionalizacdo que obviamente se prendem
também com esta diversidade linguistica, é essencial refletir nos desafios que ela coloca, ao ensino do
portugués, enquanto lingua segunda e lingua estrangeira, lingua de heranca, lingua de especialidade,
etc.. Por estes mesmos dias (29 e 30 de outubro), tem lugar, em Lisboa, a Il Conferéncia sobre o futuro
da lingua portuguesa no Sistema mundial, cujo presidente é o Professor Ivo Castro, onde, entre outros
temas, estd também em discussdo o da internacionalizacdo da lingua portuguesa global, que passa,
entre muitas outras vertentes, por uma descricdo e um conhecimento mais aprofundado e sistematico
das diversas variedades da lingua portuguesa. Quando falamos dessas variedades, estamos a pensar em
todas, e ndo apenas em duas. Com efeito, a designacdo de lusofonia ndo tem sido considerada como
suficientemente abrangente para incluir todas essas variedades, por o lexema parecer privilegiar uma
delas: o Portugués Europeu. Por outro lado, se nos ativermos a variedade que mais falantes tem, o
Portugués do Brasil, ndo estaremos, de igual modo, a dar conta dessa pluralidade e riqueza de
variedades. Ha outras formas de falar portugués - e ndo s aquelas dos paises, por exemplo de Africa,
com crescente importancia estratégico e econdmica -, que ndo podem ser deixadas de fora da

QD Q-



discussdo. Esta questdo prende-se com uma outra que dela decorre: e que portugués se ensina, a
estrangeiros que queiram aprender a lingua? Da seccdo a que acima nos referimos da Conferéncia que
decorre em Lisboa, interessa-nos reter, no contexto do presente encontro, duas questdes: 1) “Que
orientacOes deve seguir a formacdo de professores para a criagdo de instrumentos adequados para o
ensino da lingua nas suas diferentes vertentes (L1, L2, lingua de heranca, lingua para fins especificos)
e para uma capacitacdo adequada dos docentes e formadores?”; e, sobretudo, 2) “Como implementar
uma politica multilateral de ensino da lingua portuguesa L2 e lingua estrangeira?” A partir da
problematizacdo deste conjunto de tdpicos, iremos centrar-nos nos desafios que se colocam aos
professores de portugués como LE, quando confrontados com a extensdo e a complexidade destas
questdes: que variedade ensinar? Como lidar com estudantes que tenham tido, anteriormente,
professores que ensinaram uma outra variedade? Como dar conta, desde o inicio da aprendizagem, da
variagdo linguistica interna a lingua portuguesa? E o que fazer perante uma tdo vasta gama de questGes
a serem trabalhadas?

Conferéncia plenéria 3:
31 de outubro 2013, 9h
“Interacdo verbal em salas de aula multicultural”
Augusta Alves (Agrupamento de Escolas de Alcochete, Portugal)

Inicio a apresentacdo com uma pequena contextualizagdo historica do Pais e do Povo Portugués.
Abordo as motivacdes que me levaram a realizar o estudo que estd na origem desta Comunicag&o.

O estudo decorreu numa escola Multicultural do 1.° Ciclo (primeiros quatro anos de
escolaridade) do Ensino Bésico; na qual, a populagdo de origem e nascimento ndo luso era superior a
de origem e nascimento luso. A amostra constitui-se com duas turmas do 1° ano de escolaridade e
duas turmas do 4° ano, um total de 76 alunos. Também as quatro docentes integraram a amostra.
Video gravei dezasseis aulas de lingua portuguesa, quatro em cada turma, transcrevi as interacGes
verbais que posteriormente analisei, com recurso a uma grade de analise de comportamentos verbais.
Este material foi, ainda, todo quantificado de acordo com a Categoria e subcategoria a que pertencia.
Construi e apliquei uma entrevista semiestruturada as quatro docentes. Também, elas, foram
transcritas e sujeitas a analise de contetdo.

Numa fase final, realizei o cruzamento dos resultados obtidos em cada uma das fontes
de recolha de informacéo e conclui que estavamos perante situa¢es de ndo discriminacdo, em que 0s
professores se preocupam igualmente com os alunos de origem e nascimento luso e com os de origem
e nascimento ndo luso. Concluimos, ainda, que seja ao nivel das interacBes verbais emitidas, seja das
dirigidas aos alunos, elas sdo maioritariamente relacionadas com alunos de nascimento e origem nédo
lusa. Este facto, pensamos, prende-se fundamentalmente com questbes culturais e de formagdo de
professores.

Conferéncia plenaria 4:
31 de outubro de 2013, 14h30

“O mito da democracia racial - consequéncias para a educacao das relagdes étnico-raciais.”
Petronilha Beatriz Gongalves e Silva Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar)

O Brasil é um pais multirracial e pluriétnico’. Entretanto, o projeto das elites, notadamente desde o
final do século XIX, de fazé-lo um pais branco e fiel as suas raizes européias em detrimento das

! Segundo censo de 2010, em torno de 200 povos originarios, usualmente designados como povos indigenas, constituem aproximadamente
0,4% da populagdo. Cada povo possui lingua cultura e organizacdo social préprias. Os negros, descendentes dos africanos escravizados
entre os séculos XVI e XIX, descendentes de yorubas, bantus, géges, nagds, sdo a maior parte da populagdo, formando um pouco mais de
50,7%. Os brancos, descendentes de europeus, formam 47,7% e os amarelos, descendentes de asiaticos, constituem 1%.



indigenas e africanas, tem incentivado relacdes étnico-raciais tensas, ocasionado discriminagdes e
consequentes desigualdades. De um lado tenta-se camuflar as dificuldades ocasionadas, com a
divulgagdo de que se viveria numa democracia racial, em que todos seriam tratados com cordialidade,
respeito e teriam seus direitos garantidos. De outro, divulga-se que os brasileiros sdo todos mesticos e
que a mesticagem teria como que apagado o proprio as raizes africanas e indigenas, valorizando-se,
entretanto, as origens européias da cultura brasileira. Para corrigir tais idéias e discriminagcfes que
ocasionam, politicas curriculares de agbes afirmativas tém sido estabelecidas. E o caso das Leis
10639/2003 e 11645/2008 que introduziram na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional a
obrigatoriedade do ensino das histdrias e culturas dos afro-brasileiros, africanos e dos povos indigenas.
Avalia-se que esse seja um meio de todos os brasileiros aprenderem a reconhecer, valorizar e respeitar
a contribuicdo de indigenas, africanos escravizados, europeus, asiaticos e dos descendentes deles, para
a construcdo da nacdo brasileira. Pretende-se, dessa forma, reeducar as relacdes étnico-raciais.
Entretanto, o persistente mito da democracia racial dificulta a implantacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relaces Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, exaradas pelo Conselho Nacional de Educacdo, em 2004.

Conferéncia plenéria 5:
1 de novembro 2013,
“Que principios de ensino-aprendizagem orientam as nossas aulas de PLE?”

Liliana Gottheim (Unicamp)

Oficinas — workshops

Workshop 1
“As influéncias da escrita na oralidade de alunos de nivel médio”
José Mario Botelho (FFP/UERJ e ABRAFIL)

De fato, cada uma dessas modalidades linguisticas tem as suas caracteristicas particulares.
Entretanto, um tipo de isomorfismo entre tais modalidade pode ser constatado quando seus
produtos sdo analisados a partir de um continuum tipolégico (MARCUSCHI, 2001, p. 41).
Em trabalho anterior (BOTELHO, 2012), comprovei que 0 processo de cada uma delas é, sem
duvida, exclusivo, apesar das influéncias que uma exerce sobre a outra. Pode-se, pois,
observar que, num dado momento do letramento de cada usuario, a escrita influencia a sua
oralidade.

Logo, o objetivo desta oficina é descrever marcas da escrita em produgdes orais
de alunos de nivel médio, o que faz com que os produtos oral e escrito se assemelhem nesse
estagio do letramento de tais usuarios.

Workshop 2

”Portugués e Linguagem”

g Lei 9394/1996



Raquel Villagra Bill (professora da Lingua materna em Estocolmo)

Para incentivar alunos desde seu letramento e alfabetizacdo até o final do ensino médio, néo é
facil, no que diz respeito a “Lingua Materna”. Para isso precisamos apresentar materiais
didaticos que estimulem os alunos a desenvolverem sua capacidade, seu conhecimento e
curiosidade na Lingua.

Entdo, por que ndo iniciar uma viagem pela historia: em quadrinhos, a masica,

a cultura brasileira, parlendas, adivinhas, trava- linguas, provérbios e brincadeiras que
atravessaram geracOes e até hoje encantam as criancas.

Aqui, irei apresentar dicas de como incentivar alunos de todas as idades, através
da interacdo de mapas, postais, narrativas, jogos didaticos e muito mais!! Por que néo
embarca nessa viagem e voltar cheio de novas ideias e até mesmo trocé-las através de um
bate- papo construtivo e divertido.

Assim, vamos ajudar nossos colegas e alunos a aperfeicoar a capacidade de
interagir com as pessoas e com 0 mundo em gue Vivemos.

WORKSHOP 3:

“Elaboracao de uma sequéncia pedagogica para a utilizacédo online de materiais didaticos
em PLE”

Liliane Santos
Université Charles-de-Gaulle — Lille 3
UMR 8163 — STL — Savoirs, Textes, Langage (CNRS)

Partindo da constatagdo, bastante frequente entre os professores de Portugués Lingua
Estrangeira (PLE), de que a compreensdo oral é uma competéncia que coloca inimeros
problemas para os aprendizes — e principalmente para os iniciantes —, chegamos a concluséo
de que é necessario reforcar o trabalho nessa competéncia, a fim de ajudar os alunos a se
tornarem usuéarios independentes e autbnomos da lingua que aprendem.

Assim, com foco nas atividades de compreensdo oral, mas integrando igualmente
outras competéncias (expressao oral, compreensdo e expressao escrita, interacdo oral), neste
workshop trabalharemos a escolha de materiais audiovisuais para a concepc¢éo e a elaboragéo
de sequéncias pedagdgicas para utilizacdo online nas aulas de PLE e/ou como complemento
as aulas.

Num primeiro momento, os participantes serdo convidados a refletir em conjunto
sobre a elaboracdo de uma sequéncia pedagdgica — como escolher o material a utilizar, como
apresenta-lo aos alunos, que tipos de atividades propor e de que maneira (de modo que
formem um todo coerente), se e como avaliar os alunos. Em seguida, os participantes
assistirdo ao curta-metragem de animacdo Vida Maria® e serdo convidados a elaborar uma
sequéncia pedagogica a partir deste material, utilizando recursos online (como, por exemplo,
o programa HotPotatoes?), em adequaco com o seu publico-alvo especifico.

Bibliografia

* Drama de Marcio Ramos (Brasil, 2006, 8°36”). Disponivel em http:/youtu.be/zHQqpl 522M (acesso em
8.ag0.2013).
* Desenvolvido pela University of Victoria (Canada), Hot Potatoes é um software educativo, gratuito,
compreendendo um conjunto de cinco aplicativos que permitem a cria¢do de exercicios interativos, com inclusdo
de textos, figuras, audio e video, para disponibilizacdo online. Disponivel em hotpot.uvic.ca (acesso em
8.ag0.2013).
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Portugués e as Novas Tecnologias. Evora: Universidade de Evora, pp. 91-101. Disponivel em
http://www.simelp2009.uevora.pt/slgs/slg43.html (acesso em 8.ago.2013).
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Politécnico de Santarém. Santarém (Portugal), 19 de maio.

SANTOS, L. (2010b). Criagdo de Modulos em Portugués Lingua Estrangeira para Utilizacdo Online. Workshop
apresentado ao Centro de Linguas da Universidade de S&o Paulo (USP). Sdo Paulo (Brasil), 20 de dezembro.

TOMA, A. (2009) “Entrainement & la compréhension et & la production de I’anglais oral: méthodologie pour I’enseignement
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Methodologie pour_|_enseignement de la_CO-PO_de_|_anglais.doc (acesso em 29.abr. 2010).

Workshop 4

“Portugués Lingua Materna: como desenvolver um planejamento em conjunto”

Mary-Anne Eliasson (Universidade de Estocolmo, Suécia)

Workshop 5
“Workshop de escrita criativa”
Nuno Cotter (Universidade de Estocolmo, Suécia)

O objetivo deste workshop é mostrar aos professores de Portugués Lingua Estrangeira um exercicio de
producdo escrita do portugués que pode ser feito com os alunos. No fundo, este workshop devera ser
encarado como um meta-workshop de escrita criativa, uma vez que o propésito do mesmo € ajudar 0s
professores a organizar durante o periodo letivo um pequeno workshop (cerca de uma hora) de escrita
criativa com a participacdo dos alunos. A sessao incluird um Unico exercicio que abrange componentes
de escrita, leitura e oralidade. Segue-se, no final, uma discussdo geral sobre possiveis técnicas de
motivacao relativas a produgdo escrita em portugués e outros tipos de solugdes motivacionais, visando
os alunos de PLE.

Comunicacoes

QUINTA-FEIRA, DIA 31 DE OUTUBRO DE 2013/ TORSDAG, 31 OKTOBER 2013

Bloco tematico:

”Portugués Lingua de Heranca /Lingua Materna /Lingua Segunda”
10h30: Lucas do Nascimento (Universidade de S&o Paulo; Brasil)

“Diversidade e cultura linguistica no ensino de portugués”


http://www.simelp2009.uevora.pt/slgs/slg43.html
http://www.literacynet.org/cnnsf/
http://www.epi.asso.fr/fic_pdf/ba1p173.pdf
http://www.lairdil.org/publications/2009-_Methodologie_pour_l_enseignement_de_la_CO-PO_de_l_anglais.doc
http://www.lairdil.org/publications/2009-_Methodologie_pour_l_enseignement_de_la_CO-PO_de_l_anglais.doc

Ao estabelecer relagBes entre as variedades linguisticas e o ensino da Lingua Portuguesa, enfocamos a
producao escrita em seus aspectos discursivos, textuais e gramaticais. Sao identificados trés elementos,
a saber, a “discursividade”, a “textualidade” e a “gramaticalidade” que procuram corporificar o objeto
texto e incorporar as variedades praticadas. Estudaremos esses elementos em producgdes de textos por
duas estudantes de ensino fundamental do municipio de S&o Paulo, conforme nossa proposta, aliada a
outra sobre o trabalho em sala. Referimos a postura defendida de incorporar as variedades como
garantia da unidade de Lingua Portuguesa, no sentido de “unir, reunir ou juntar” que corrobora a ideia
de corpo (Barzotto 2004). Nesse estudo, consideraremos a seguinte questdo langada do evento: Como
se coloca nesta situacdo de diversidade a questdo do ensino de cultura na aula de Portugués Lingua
Materna? A nossa intencdo é a defesa de que a producgdo escrita e seus aspectos corroboram a
incorporacdo da diversidade linguistica, entendimento ancorado na perspectiva da analise do discurso,
que, pela inscricdo da histéria e da cultura na materialidade linguistica (Pécheux 1981), oferece
consideracdes acerca da questdo do ensino de cultura. Buscaremos o conceito de real da lingua,
cunhado por Michel Pécheux (1983), para compreensdes sobre cultura, lingua e ensino.

Referéncias bibliograficas:

BARZOTTO, V. H. Nem respeitar, nem valorizar, nem adequar as variedades linguisticas. Ecos Revista, Céceres - MT, v. 02,
p. 93-96, 2004.

PECHEUX, Michel. L’énoncé: enchassement, articulation et dé-liaison. Actes du Colloque Matérialités discursives.
Université Paris X — Nanterre, 24-26 avril 1980. In: CONEIN, Bernard; COURTINE, Jean-Jacques;
GADET, Frangoise; MARANDIN, Jean-Marie; PECHEUX, Michel. Matérialités discursives. Lille:
Presses Universitaires de Lille, 1981. pp. 143-148.

PECHEUX, Michel. Discourse: structure or event? Actes du Colloque Marxism and Interpretation of Culture: Limits,
Frontiers, Boundaries. L’Université Urbana-Champaign, 8-12 juillet 1983. In: PECHEUX, Michel.
L’inquietude du Discours. Textes choisis et présentés par Denise Maldidier. Paris: Editions des Cendres,
1990, p. 303-323.

11h Mary-Anne Eliasson (Universidade de Estocolmo, Suécia)
“A competéncia linguistica de alunos de Portugués como Lingua de Heranca”

Neste estudo comparamos a proficiéncia das quatro competéncias (compreensdo auditiva e
escrita, expressdo oral e escrita) em alunos de Portugés e Espanhol como Lingua Materna
(LM), residentes do Municipio de Sodertélje, Suécia. As criancas iniciam a sexta série do
ensino fundamental em agosto de 2013, o mesmo ano em que completam 12 anos de idade.
No municipio de Sodertédlje as criancas tém direito as aulas opcionais de LM
(Modersmalsundervisning) a partir do dia em que entram na creche (teoricamente a partir do
dia em que completam um ano de idade). Desde entdo, tém uma aula por semana, até
completarem o ensino fundamental. O Unico critério exigido pelas autoridades é que a crian¢a
conhega a LM, diferenciando assim as aulas de LM das de lingua estrangeira (LE).

Empregamos para 0s casos aqui estudados o termo Lingua de Heranga (Heritage Language)
levando em consideragéo o fato de estas criangas “viverem em sueco”, estudarem todas as
matérias escolares em sueco, e terem um minimo de trés aulas de sueco por semana, 0 que
restringe o uso da Lingua de Heranga (LH) a um contexto, ndo raro, exclusivamente familiar.
Sendo este o contexto, como exigir delas a mesma competéncia em portugués que tém em
sueco? Na descricdo do conteudo central formulado pelo Departamento de Educagdo
(Skolverket), exige-se das criangas que frequentam as aulas de LM que tenham a capacidade
de contrastar seus dois mundos: o sueco contra (em nosso caso) o portugués (e espanhol).
Incluem aqui matematica, gramatica, historia, literatura, compreensdo e producdo de textos de
diferentes géneros.



A gquestdo que nos interessa, atualmente, é ter conhecimento do grau de proficiéncia geral das
criancas na sua LH a qual, a partir da sexta série, passa a ser avaliada com critérios adaptados
ao ensino de LM, mas ndo a situacdo linguistica da crianca bilingue. Esta comunicacgdo foca a
proficiéncia dos alunos de portugués LM (dois alunos de origem brasileira e um de origem
angolana), onde apresentamos dados de nosso estudo piloto ainda em andamento. Interessa-
nos, também, verificar se o fato de serem avaliados estimula ou inibe a motivagdo da crianca
para continuar com as aulas.

11h30: Maria Teresa Nébrega Duarte Soares (Municipio de Nirnberg, Alemanha)

.0 PORTUGUES PARA MIM E SABOR A MORANGOS*:
O valor da Lingua Portuguesa nas Comunidades e a sua significacdo como lingua de
afeto”

A Lingua Portuguesa nas Comunidades tem sempre sido vista como um elo da ligacdo a
Portugal e as origens dos luso-descendentes nas varias comunidades portuguesas.

Tendo mudado, com o passar do tempo e a evolugdo da emigracédo, a designagdo de “Lingua
Materna” para “Lingua de Origem” ou “Lingua de Heranga”, estando aqui subentendida uma
heranga linguistico-cultural, assiste-se agora a um regresso a denominagdo “Lingua Materna”,
devido as novas e fortes correntes de emigracdo de portugueses para outros paises, dentro e
fora da Europa.

O papel do professor da Lingua e Cultura Portuguesas vai passar agora a ter uma
nova dimensao, pois serd decisivo tanto na integracdo das criancas e jovens recém-chegados
ao estrangeiro como na manutencdo, conservacdo e alargamento dos conhecimentos de
Portugués dos alunos, tanto os luso-descendentes como aqueles resultantes da emigracéo
recente, tendo também em vista um eventual regresso a Portugal e a reinser¢do no sistema de
ensino do pais.

Para tal, serdo necessarias novas estratégias e novos materiais, que tenham como
objetivo principal ndo sé o alargamento dos conhecimentos de Portugués que o aluno ja detém,
mas também a aquisicdo de conhecimentos da lingua do pais onde se encontra, visando a
integracao.

E essencial, para o sucesso das aulas de Lingua e Cultura Portuguesas e para 0s
progressos dos alunos, que estes se sintam apoiados e que seja dada importancia tanto aos
conhecimentos de Portugués como aqueles da lingua do pais.

Assim, dentro da sala de aula, nenhuma lingua devera excluir a outra, devendo o0s
conhecimentos de ambas ser utilizados como ferramentas para alargamento, desenvolvimento
e motivacdo para as aprendizagens atuais e futuras.

Uma amostragem de materiais didaticos inovadores, de carater bilingue,
destinados a alargar, nos alunos recém-chegados,e naqueles que ja frequentam os cursos, tanto
0s conhecimentos de Lingua Portuguesa como de Lingua Alema.

12h Torun Reite (Universidade de Oslo, Noruega)

“A diversidade sociolinguistica de Mogambique e o desafio do Portugués como lingua do
ensino”

Este estudo descreve a diversidade sociolinguistica mogambicana e apresenta os desafios com

que se confronta na prética ao usar o Portugués como lingua de instrugdo. Alem disso,

apresentam-se os resultados das exploragdes do ensino bilingue. Quatro décadas pos-

independéncia o portugués, declarado lingua oficial e lingua do ensino na altura da



independéncia em 1975, ¢ falado por cerca de metade da populacéo, tendo cerca de 10% o
portugués como lingua materna. Embora o uso de portugués tenha aumentado
consideravelmente, é importante salientar que o portugués representa uma segunda (ou
terceira) lingua para a maioria dos mogambicanos, sendo o portugués tipicamente adquirido
durante a infancia por via institucional (cf. Chimbutane & Gongalves, 2002). A politica de
lingua e a opcéo de manter a lingua portuguesa como lingua oficial pos-independéncia foi
parte integrante da politica da Frente de Libertacdo de Mocambique (FRELIMO). A retorica
oficial desta politica era o reconhecimento da multietnicidade do pais, e que a tal politica foi
motivada pela consciéncia de que o Portugués era um factor importante para a unidade
nacional. Além disso, essa decisdo garantia o funcionamento do Estado, que nessa altura
assentava no quadro legal portugués, e instituicdes e quadros que sé utilizavam o portugués.
A relevancia de manter o Portugués como a Unica lingua do ensino basico tem sido
questionado nos ultimos anos. Estudos realizados (veja-se Gongalves & Stroud 1997,
Dias,2002 e Ngunga et al., 2010) apontam as vantagens do ensino bilingue ou abordagens de
aquisicdo da segunda lingua no ensino basico. Um projecto de ensino na lingua materna nos
primeiros anos da escola priméria tem vindo a ser implementado em 60 escolas primérias de
Mocgambique. Os resultados deste projecto, ao nivel da provincia de Gaza, sdo encorajadores
em relacdo aos impactos potenciais da introducéo do ensino nas linguas maternas, e Armindo
Ngunga (Ngunga et al., 2010) sustenta que o melhor caminho para melhorar a qualidade do
ensino em Mocgambique é o de expandir a educagdo bilingue. Com este estudo pretendo
apresentar trés casos das zonas Sul, Centro e Norte para demonstrar a diversidade
sociolinguistica de Mogambique. A comparacao entre os trés casos confirma que existe uma
nitida diferenca entre a Cidade de Maputo, onde o Portugués como lingua materna alcancou
0s 43% em 2007 e o resto do Pais com taxas de alfabetizacdo modestas, conhecimento
limitado de portugués dai resultando numa exclusdo social consideravel — sobre tudo nas
zonas rurais. Com base nos poucos estudos empiricos realizados, o estudo aponta factores
proporcionadores da implementacdo de uma politica de ensino bilingues e apresenta o0s
desafios encontrados na pratica, com base em entrevistas feitas aos professores do ensino
basico, nalgumas escolas.
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Bloco tematico: ”Interculturalidade e PLE”

10h30: Walkiria Franca Vieira e Teixeira (UNESP, Brasil) / Miriam Lucia dos Santos Jorge
(UFMG; Brasil)

“Aprendizagem de Portugués e etnografia, buscando uma formacao intercultural: Estranhamentos
e Significagdes de estudantes estrangeiros / intercambistas no Brasil”
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O foco deste trabalho € a formacédo de estudantes estrangeiros/intercambistas no Brasil por
meio do desenvolvimento da competéncia linguistico comunicativa e cultural destes
estudantes. Discutimos, portanto, um projeto de ensino em que a etnografia é uma ferramenta
importante para a exploragdo das percepgdes dos alunos sobre a cultura brasileira. A formagao
dos intercambistas é compreendida como uma oportunidade Unica de levar o aluno-aprendiz
da lingua/cultura estrangeira a vivenciar uma outra cultura buscando levantar os
“estranhamentos culturais” (Roberts, 2000) a partir da experiéncia de confrontagédo com a sua
cultura natal (NIEDERAUER, 2010). De acordo com Tsvetkova e Karastateva (2001) a
etnografia é usada por ser esta uma abordagem que permite ao aluno atuar como observador e
analista do seu aprendizado (BUSNARDO, 2010), promover uma competéncia intercultural
(JORDAN, 2001). e apresentar a oportunidade para que esses alunos desenvolvam uma
“sensibilidade antropoldgica” (POCOCK, 1975). Além disso, na compreensdo da cultura
estrangeira, a etnografia pode colocar o aluno como analista e observador das praticas sociais
cotidianas, confrontando-as com sua realidade, em lugar de ser apenas um mero aprendiz
fechado em uma sala de aula (BUSNARDO, 2010). Os pressupostos tedricos da etnografia
nos processos de aprendizagem de lingua desdobraram-se na proposta de uma abordagem de
ensino que faz do aluno um observador e atribuidor de sentidos aquilo que, muitas vezes, esta
“invisivel” para os proprios brasileiros. Sendo assim, optamos por considerar nossos alunos
como aprendizes-etnografos, sendo que 0os mesmos sdo solicitados a, diariamente, refletir
sobre os eventos de seu cotidiano, a partir de possiveis estranhamentos e da atribuicdo de
sentidos a esse estranhamento. Neste trabalho, apresentamos, portanto, os estranhamentos dos
alunos e os diversos significados sobre esses estranhamentos. Os resultados de nossas analises
indicam como 0s cursos de lingua portuguesa como segunda lingua, lingua estrangeira ou
adicional podem criar, tanto para os alunos quanto para os professores, oportunidades para a
reflexdo e compreensdo da outra cultura sem “julgamentos e comparag6es etnocéntricas, além
da oportunidade de pensar sua prépria cultura por meio de outra” (NIEDERAUER, 2010). Da
mesma forma, discutimos como formar professores que possam mediar as percepgdes que 0S
estudantes tém das culturas locais, por meio do contraste critico e da construgédo de
conhecimentos histéricos, culturais e sociais que podem mediar a compreensao das leituras do
mundo (FREIRE, 1970) por aqueles externos a um contexto socio-historico-cultural
especifico.
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11h: Luciana Lousada (Linguaffin, Berlim, Alemanha)
“Interculturalmente habil: trabalhando as dimensdes interculturais no ensino de PLE”

Ater-se somente ao uso dos materiais didaticos disponiveis no mercado para o ensino de PLE
néo parece ser suficiente para trabalhar as dimensdes interculturais. Apesar da inclusdo de
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temas sobre usos e costumes, esses materias ignoram ou tratam de forma muito superficial as
diferencas existentes entre as culturas. Na falta de material adequado, o professor de PLE que
deseja desenvolver as competéncias interculturais de seus alunos necessita criar, entdo, seu
modo pessoal de trabalhar a quest&o.

Este trabalho consiste de trés partes. Primeiramente, apresento algumas
tentativas realizadas com alunos de PLE em Berlim, sendo a maioria falantes de alemé&o L1.
Elas tém por finalidade torna-los mais conscientes daquilo que esta oculto em suas préprias
culturas (HALL, 1998) e sensibiliza-los para perceber as diferencas em relacéo a cultura
brasileira. Na segunda parte, discuto a escassez de materiais didaticos que trabalham com
aspectos interculturais e ressalto o que isso implica para o professor. Na ultima parte, aponto
fontes, a partir das quais é possivel elaborar atividades para o desenvolvimento de alunos
interculturalmente mais habeis.

11h30: Alex Santos Pruth (Universidade de Dalarna, Suécia)

“A dimensao intercultural no ensino de portugués para estrangeiros na Suécia: uma
analise dos cursos de cultura baseados na web — (EBW)”

O proposito desta comunicagdo é discutir os possiveis caminhos que poderdo nortear a
construcdo de ementas e a sele¢cdo de material bibliografico nos cursos oferecidos em
portugués, para estudantes suecos, pela Universidade de Dalarna. A questdo principal é a de
como desenvolver um curso que discuta a questdo da identidade brasileira e de como
estabelecer pontes de discussdes que demonstrem ou exemplifiquem a realidade brasileira
partindo do estudo dos classicos das Ciéncias Sociais? Uma forma de propiciar tal analise é
realizar um estudo sobre como o estudante percebe sua experiéncia em sala, mediante uma
analise de cunho fenomenografica. Para tanto, foi analisado o curso de Brasil Contemporaneo
(PR1012), da Universidade de Dalarna (Pruth, 2013). O curso ¢é oferecido na modalidade
EBW (educacdo baseada na web) e faz parte da graduacdo em Portugués (Portugués 1), da
Universidade de Dalarna, campus Falun. A metodologia utilizada partiu de uma analise das
avaliagdes do curso feitas pelos estudantes, no ano de 2011-2012. Estas constituem-se de
questionarios respondidos pelos alunos e disponiveis ao professor, na plataforma Fronter. No
questionario, os estudantes responderam questdes relativas ao conteudo, as aulas ministrada e
a relacdo estabelecida entre o professor e os mesmos. As conclusbes alcancadas e
fundamentadas na analise dos questionarios apontam para uma necessidade de uma
sistematizacdo do contetdo e de uma melhor exposicdo do mesmo. Os estudantes suecos tém
uma percep¢do primeira sobre a realidade brasileira e que, ao se defrontar com a literatura do
curso, leva-os a reverem e a redefinirem a imagem que 0s mesmos tinham sobre o Brasil.
Entretanto, os problemas relativos ao conteldo académico dos textos, apontam para a
necessidade de desenvolvimento e fomento de trabalhos em grupos que auxiliam os
estudantes na aprendizagem.

12h: Augusto Angelo Nascimento Araujo (Universidade de S&o Paulo, Brasil)

“O ensino de portugués do Brasil na formacéo de tradutores no Leste Europeu”
No Brasil ou nos espagos lus6fonos, em geral, os falantes de uma lingua precisam abandona-
la, embora ndo o fagam facilmente, em razdo de aprender a lingua oficial. Isso se compreende
desde que consideremos certas variedades como linguas, com sistema proprio de organizacao
cultural e linguistico. No entanto, uma tentativa de abandono como essa ndo se faz
aleatoriamente, é preciso um investimento politico, de introjecdo de valores socioculturais do
tipo “a lingua da nacdo é maior do que a lingua da tribo”, ou ainda “ a lingua do colonizador é
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maior do que a lingua do colonizado”. Mesmo quando se admite a possibilidade de
convivéncia entre a lingua da tribo e a da nacdo, aquela, por ndo se traduzir em lingua-meta, é
passivel de perder seus tracos caracteristicos se a lingua oficial tiver que ser higienizada em
virtude de sua necessaria homogeneizacdo. Esses aspectos estdo imbricados também na
escolha pela lingua que se ensina em espacos nao lus6fonos. No Leste Europeu, por exemplo,
especificamente na Bulgaria, o portugués do Brasil chegou pelas portas do fundo a convite do
primo rico, o portugués de Portugal sob o qual estdo escritos os materiais didaticos e 0s
manuais de ensino lingua. Esse portugués do Brasil talvez tenha chegado para ser exotico,
certo apéndice que se justificaria mais pela cultura do que pela funcionalidade de uma
variedade linguistica. Porém, assim como demonstra a experiéncia de que trata este trabalho,
ndo tardou para que o portugués do Brasil se sentasse na poltrona principal da sala de visitas,
depois, para adentrar o quarto e fazer cena linguistica na intimidade dos falantes. Essa cena de
fala e de escrita se deu num contexto de aprendizagem de portugués como segunda lingua
estrangeira para alunos de um curso de Linguistica Aplicada a tradugdo, numa Universidade
da Bulgaria. As aulas foram dadas para alunos do 1° ao 4° ano daquele Curso, porém
analisamos aqui os textos dos alunos do 1° ano, destes apenas textos dos que aprendem o
espanhol como primeira lingua estrangeira. Nossa intencdo € discutir a convivéncia entre
diferentes linguas, de Portugal ao Brasil, do Brasil a Espanha, da periferia ao centro. Para
analise do processo de escrita, nos valemos da andlise contrastiva e da andlise de erros,
através das quais avaliamos as diferencas entre a gramatica ndo-nativa, criada pelos alunos, da
gramatica do portugués brasileiro.

SEXTA-FEIRA, DIA 1 DE NOVEMBRO DE 2013 / FREDAG, 1 NOVEMBER 2013

Bloco tematico:

”’Portugués Lingua de Heranca / Lingua Materna”
9h: Ariane Alexandrina Nogueira (Universidade de S&o Paulo, Brasil)

“As estruturas das propostas de redacdo em situacdo de vestibular na construcgéo do
argumento pessoal do aluno”

Este trabalho visa analisar o processo de producéo de textos feitos por alunos em processo de ingresso
ao vestibular, trata-se da minha experiéncia como professora auxiliar de redacdo, na qual
tenho como incumbéncia orientar os alunos na reescrita das atividades.

Analisando versdes diferentes de textos busco inferir como o aluno compreende: o excerto dado para
motivar a redacdo, o enunciado relacionado a este fragmento, o enunciado geral com vistas a
producdo do texto e as orientacOes recebidas nas sessdes das produgdes individuais. A pergunta
de pesquisa que norteia o trabalho é como as estruturas das propostas de redacdo influenciam a
maneira de argumentar dos alunos? Temos como hip6tese que o trecho usado na questdo influencia
tanto ou mais que a tarefa dada fazendo com que o aluno ndo construa um texto préprio e siga
somente uma férmula pronta e direcionada na sua producao.

9h30: Ana Paula Carneiro Klason (Municipio de Boras, Suécia)

“Os desafios do ensino de lingua materna no exterior e sugestdes para o docente dentro e fora da
sala de aula”
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Esta comunicagdo tem por objetivo apresentar diversas situacdes nas quais o professor de lingua
materna se depara no dia a dia da sala de aula e elucidar meios alternativos e preventivos para tais
questdes.

As adversidades encontradas pelo professor e suas passiveis solugdes descritas nesse trabalho séo
baseadas na minha experiéncia como professora de ensino de portugués como lingua materna durante
seis meses na Boras Kommun, junto ao CFL (Centrum for flersprakigt larande - Centro para o discente
multilingue).

A comunicacdo abrangerd ndo somente o aspecto de dentro de sala de aula em si, mas também os
empecilhos “fora” da sala de aula tais como: a falta de um local designado e preparado as aulas, o
reconhecimento da importancia do ensino de lingua materna por parte dos pais e alunos e no caso mais
particular da lingua portuguesa, do idioma ser considerado minoria na Escandinavia quando
comparado ao arabe, somali ou aos idiomas dos paises balticos.

Ao enfocar mais precisamente a sala de aula, serdo levantadas questfes de cunho linguistico ( o aluno
é falante de portugués como lingua materna ou estrangeira?; falantes de portugués provenientes de
VArios paises — variagdo de dialetos e sotaques interferindo no entendimento e comunicagao; os alunos
em periodo de alfabetizacdo - o desafio de ensinar o portugués sendo uma lingua silabica versus o
ensino do idioma local, aonde muitas das vezes é usado 0 método sonoro.) questdes de cunho
cognitivo (alunos com diferentes tipos de escolaridade e dificuldade), e finalmente os desafios de
cunho cultural (desde da chegada em atraso as aulas até o comportamento dentro de sala de aula com
uso de telefones).

As sugestdes oferecidas serdo divididas em trés areas de atuagdo: junto a Kommun, aos
pais e finalmente aos alunos em si. Enriquecendo as propostas serdo apresentados exemplos de
materiais e trabalhos usados em sala de aula.

Também serdo mencionados o enriquecimento cultural e as vantagens de trabalhar como professora de
lingua materna tais como: a integracdo com a comunidade de lingua portuguesa e uma possibilidade de
maior contato com idioma em situagdes extra-curriculares, etc.

10h: Maria da Graca Lourengo (Cantéo de Ticino, Suica)
“O Jornal Escolar EcoLdgico: : fruto da colaboracéo de véarios paises”

O jornal escolar online de nome EcoLdgico é elaborado com colegas que ensinam Lingua e
Cultura Portuguesas em varios paises. O jornal é escrito pelos alunos de todos os colegas, tem
partes culturais, passatempos (sopas de letras, acrosticos, crucigramas, etc). Apresenta
também variedades de provérbios e expressdes idiomaticas, comparando-0s em varias linguas,
e ainda tem poesias escritas pelos alunos, de grande nivel cultural. Recorre também a
acontecimentos historicos e aborda assuntos da atualidade que interessam os jovens. Ja
fizemos 3 jornais e no Gltimo participavam alunos da Africa do Sul, Alemanha, Portugal e
Suica. O Jornal tem motivado os alunos para a aprendizagem da Lingua e da Cultura
Portuguesas. O meu objectivo seria conseguir ainda a participacdo de alunos de outros paises,
como a Suécia, Angola, Australia, Canada, Estados Unidos, Namibia, etc, de modo a termos
um jornal intercultural a nivel mundial.

10h30: Rute Brazil dos Santos (Biblioteca a Turma da Mdnica, Malmo, Suécia)

“Biblioteca a Turma da Mdnica — reafirmando a identidade cultural de criangas na Suécia, atraves
do ensino da lingua portuguesa — relato de uma experiéncia —*

Relato das atividades educativas e socioculturais desenvolvidas pela Biblioteca a Turma da Ménica, a
primeira biblioteca infanto-juvenil de lingua portuguesa na Suécia, criada inicialmente para reafirmar a
identidade dos “brasileirinhos” que vivem em Skane. A biblioteca tem como objetivo principal:
resgatar, disseminar e preservar a cultura brasileira. Uma dessas propostas € o ensino da lingua
portuguesa.
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Bloco tematico: As variedades de Portugués no ensino de PLE”

9h: Ruben Rodrigues (Universidade de Helsinqui, Finlandia)
“A aquisicao do artigo do Portugués e Espanhol como L3

Desde Krifka et al. (1995), as construgdes que envolvem genericidade tém recebido crescente
atencdo da parte de diversos investigadores, apontando estes para um parametro (Nominal
Mapping Parameter) que distingue o Inglés das linguas romanicas (CHIERCHIA 1998,
DAYAL 2004). De facto, verifica-se que diferentes sistemas linguisticos codificam de modo
distinto a genericidade, inclusive entre variantes da mesma lingua (e.g., as variantes brasileira
e europeia da lingua portuguesa). Mais recentemente, o referido tema tornou-se foco de
estudo a nivel da aquisicao de linguas ndo-maternas (IONIN, MONTRUL & CRIVOS, 2009;
IONIN & MONTRUL 2010; CUZA et al. 2012), dado o interesse pela interface entre Sintaxe
e Semantica. Neste contexto, serdo apresentados os resultados parciais de um projecto de
investigacdo em curso, tendo como foco a aquisi¢do da genericidade do Portugués e Espanhol
como terceiras linguas por falantes nativos de linguas que ndo detém um sistema de artigos.
De igual modo, seré referido o caso da aquisicdo de Portugués por aprendentes expostos a
input variavel (das variantes brasileira e europeia da lingua portuguesa).

9h30: Catarina Stichini (Universidade de Estocolmo & Universidade de Dalarna, Suécia)

“O ensino simultaneo de Portugués Lingua Estrangeira a alunos com diferentes variantes
linguisticas”

Proponho-me apresentar o estudo que efetuo neste momento no dmbito do Mestrado em
Portugués Lingua Segunda/Lingua Segunda, na Faculdade de Letras da Universidade do Porto,
sob a orientagdo da Prof. Dra. Isabel Margarida Duarte, e que pretende diagnosticar 0s
principais problemas decorrentes do ensino simultdneo de duas variantes do portugués
(europeia e brasileira), ao nivel de iniciacdo, no ensino superior sueco, e elaborar propostas
concretas para resolucdo dos mesmos, de forma a contribuir para a agilizagédo do ensino de
PLE.

O trabalho incidira sobre dois grupos de alunos de Portugués inscritos no 1° semestre de
Estudos Portugueses, nivel Nyborjare 1 (Principiantes 1), a distancia, na Universidade de
Dalarna (Hogskolan Dalarna), e focara sobretudo a) a colocagdo do pronome clitico e b) a
ordem dos constituintes da frase em oragdes introduzidas por pronomes interrogativos.

10h: Nuno Marques (Editora Lidel, Portugal)

“Os Manuais de PLE respeitam as variedades linguisticas?”

A questdo das variedades linguisticas é importante para o processo editorial, uma vez que a opgdo por
uma das variantes de uma lingua marca a identidade de todo o projeto, ainda mais quando é composto
por VArios niveis e quando tem como objetivo permitir uma real progresséo linguistica e cognitiva. A
dimens&o comunicacional de uma lingua deve ser, pois, explorada, avaliada e concebida.

Neste sentido, para os editores o respeito por um modelo de uma lingua é fundamental. Contudo, o seu
trabalho seria demasiado redutor se o projeto editorial ndo revelasse toda a riqueza linguistica e
cultural dessa lingua. Uma das formas de o demonstrar é precisamente pela apresentacdo da variacdo
linguistica, tanto ao nivel lexical ou fonético, como ao nivel sintatico, entre outros.
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A Lingua Portuguesa, seja na sua vertente europeia, seja na sua vertente brasileira, seja ainda nas suas
vertentes africanas, apresenta uma tal riqueza linguistica e cultural que requer a nossa anélise e
reflexdo.

10h30: Thomas Johnen (Universidade de Estocolmo, Suécia)

“As variedades do portugués em manuais de PLE”
O portugués é um exemplo de uma lingua policéntrica que como o inglés, espanhol, francés e
neerlandés - devido ao passado colonial - possui variedades nacionais em varios continentes
cujo grau de codificacdo diverge.

Do ponto de vista de PLE e particularmente em contexto fora do espaco
geografico onde o portugués possui status oficial, interessa o conhecimento das principais
convergéncias e divergéncias das diferentes variedades. O objetivo desta comunicacéo é
analisar a presenca e representacdo das variedades do portugués em manuais produzidos no
Brasil, em Portugal, mas também alguns produzidos em paises ndo-luséfonos. A partir deste
levantamento tratar-se-a a questdo se 0s manuais sdo aptos para construir, no minimo, um
conhecimento ativo em uma das variedades e passivo das outras.
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DOLL, Cornelia (2003): “Zur Vermittlung grammatischer Normelemente des européischen und brasilianischen
Portugiesischen in der Sprachausbildung an der Hochschule”, in: Gértner, Eberhard / Herhuth, Maria José
Peres / Sommer, Nair Nagamine (eds.): Contribui¢des para a Didactica do Portugués Lingua Estrangeira:
Akten der Sektion «Didaktik dés Portugiesischen als Fremdsprache» des 4. Deutschen Lusitanistentages
(Universitat Mainz in Germersheim), 11.-14. Marz 2001. Frankfurt am Main: TFM, 191-213.

Outras atividades

SEXTA-FEIRA, DIA 1 DE NOVEMBRO DE 2013 / FREDAG, 1 NOVEMBER 2013

14h30: Projecao do filme (sala 408B):
”BraZil com S - a lingua portuguesa no exterior”

e Apresentacdo e Debate com uma das produtoras do filme: Felicia Jennings-Winterle
(Nova Yorque, por skype)

16h-17h Debate final (planejamento de encontros futuros; questdo da Associacdo de Professores
de Portugués da Suécia)

20h-01h: Festa de Gala
Local: Associacdo Brasil — Sverige, Stampgatan 8, 41101 Gdteborg

Sébado, dia 02 de novembro de 2013 / 16rdag 2 november 2013

10.00-11.30 h Visita guiada de Gotemburgo guiada por Birgitta Ekesand para todos os conferencistas
(em portugués).
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